Arbeitskreis Lesen Sindelfingen:
Was koénnen wir zur Leseférderung beitragen?

1. Vorbemerkung

Seit den Studien PISA 20band PISA 2003wissen wir, was wir schon langer vorher ahn-
ten: des durchschnittlichen 15-jahrigen Deutschesekompetenz ist mittelmaldig, und zwar
bezogen auf rund 30 der wichtigsten OECD-Staaten.

Das hat verschiedene Grinde, z.B.:

(1) die unzulangliche sprachliche Integration darder aus Migrantenfamilien,
(2) Versaumnisse der Schulen,

(3) ein Verlust an Lesekultur.

Wenn sich etwas verbessern soll, missen alle zusaminken.

Die Hauptaufgabe kommt dabei den Schulen zu. Diev&chen in der Lesekompetenz sind
die Folge eines mangelhaften Leseunterrichts (#erohgangiges Lesecurriculum, unzu-
langliche Diagnostik, zu wenig differenzierte Fandey).

Gefordert sind aber auch die 6ffentlichen Einriciggen (Bibliotheken, Kindertagesstatten),
die Eltern und nicht zuletzt die Medien, z.B. d&tdngen. Sie kdnnten eine dem Lesen for-
derlichere Situation schaffen.

Der Arbeitskreis Lesen versteht sich als eine Art Bideglied zwischen den Schulen und
anderen Bildungsstétten, den Kindertagesstatten, deMedien und den Eltern.

2. Lesefahigkeit als Voraussetzung fur die Teilhaban der Gesellschaft

Es geht bei PISA nicht um das Lesen im Sinne ldabsr Bildung, sondern um eine hand-
werkliche Grundausstattung, die man braucht, unpdaate und berufliche Leben erfolg-
reich zu bewaltigen. Die Lesekompetenz heifl3t bBAPReading Literacy”. Uber sie ver-

fugt, wer die Muttersprache in Wort und Schrifteherrscht, dass er sie im Alltag gut nut-
zen kanfl Es geht also um Anwendbarkeitd Niitzlichkeit Reading literacy bezeichnet

eine umfassende Lesekompetenz. Ein guter Lesaigtericht nur tber die rein technische
Fertigkeit, Satze ohne zu stottern ,vom Blatt* egdn, sondern er kann Textinhalte erfassen,
verstehen, deuten und verwerten. Dieses Konnetieidforaussetzung fir ein gelingendes
Teilnehmen am gesellschaftlichen (privaten undftiehen) Leben.

3. Was PISA unter Lesefahigkeit versteht

Wer die Aussagen der Studie zum Lesen richtig dimem will, muss ihre Definition von
Lesekompetenkennen.

Texte, egal welcher Sorte, missen in ikessage Absicht undStruktur erfasst werden.
Sie sollerverstanden eingeordnetundgenutzt werden kdénnen.

(1) Ein kompetenter Leser ist also jemand, derreifext so verstanden hat, dass er Fragen
dazu beantworten kann. Beispi#las versteht PISA unter Lesekompetenz?

(2) Ein kompetenter Leser kann sich mit Hilfe eifflegtes orientieren. Beispidlmsetzung
einer Wegbeschreibung zur Kantine der Sindelfirfgtung.

(3) Ein kompetenter Leser kann, wie es bei PISBfhe&ine ,sinnvolle Textreprasentation im
Gedachtnis* aufbauen, d.h. er kann sich merken,evgelesen hat, und spéater darauf zu-

! PISA 2000, Basiskompetenzen ... im internation®ergleich, hg. von J. Baumert u.a., Opladen 2001
2 PISA 2003, Der Bildungsstand der JugendlichenéntBchland, hg. von M. Prenzel u.a., Minster 2004
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rickzugreifen, BeispieDer beim letzten Mal gefasste Beschluss des fskmeises zu seiner
Struktur und Zielsetzung.

Die Nutzlichkeit des Lesenkdnnens erweist sichankegel erst mit Zeitverzogerung. Gele-
senes muss zu Gelerntem, Verstandenem und Gewusstelan, nur dann ist das dadurch
erworbene Wissen ,nachhaltig®, d.h. im Hinterkapfd kann in bestimmten Situationen
nach Bedarf aktiviert werden.

Noch eine Bemerkung zlwesetheorig die der Studie zu Grunde liegt. Beim Lesen wird
nicht, wie man sich das friher vorgestellt hategilrere Seite” (tabula rasa) im Kopf be-
schrieben, sondern es wird ein dort schon vorharddrext" Uberarbeitet, korrigiert und
erweitert. Wer liest, verarbeitet neue Informationedem er sie mit den alten Wissensbe-
standen in seinem Kopf in Beziehung bringt. Zu Yeraussetzungen, ein guter Leser zu
werden, gehort es also, dass man schon einigesegeat; denn nur dann kann man Neues
in Vorhandenes einordnen. Lesend werden wir zu imrasseren Lesern.

1. Konsequenz: Wir fordern das Lesen, wenn wir di€hance bieten viel zu lesen.

Die skizzierte Lesetheorie besagt aber auch, daskexte in verschiedenen Kdpfen sehr
unterschiedlich ankommen und dort unterschiedlith&senszustande erzeugen, denn sie
treffen in den Kopfen auf ganz individuelle Voragizgsingen. Daraus ergibt sich eine...

2. Konsequenz: Wir foérdern das Lesen, wenn wir di&/ielfalt des Verstehens akzeptie-
ren und zum Austausch dariber anregen.

Dies gilt nicht nur fir Sachtexte, sondern auchdi@rfiktionale (erz&hlende) Literatur. Sie
dient der Fantasieerweiterung und dem ,stellvestréen Erleben”. Sie bietet Identifikation
mit fiktionalen Figuren und damit die MoglichkegmdLebensbereicherung und Lebensbe-
waltigung.

3. KonsequenzWir fordern das Lesen, wenn wir zu vielfaltiger Lekttire anregen(Sach-
bicher_undseschichten, zusammenhangende TexteGordics, Texte in Zeitungen udif
dem Bildschirm u.a.)

4. Kompetenzstufen

In der PISA-Studie wurden drei Anforderungsbereidbs Lesens untersucht, die sich zwar
voneinander unterscheiden, auch im Schwierigkeitsgaber eng miteinander zusammen-
hangen:

(1) dasErmitteln von Informationen aus Texten,

(2) dastextbezogene Interpretieren,

(3) dasReflektieren und Bewertenvon Texten.

Diese drei verschiedenen Anforderungen wurdennh gteigernd angeordneten Kompetenz-
stufen erhoben. In den Tabellen der PISA-Studidiagt sich nieder, wie die Schilerinnen
und Schiler mit diesen Aufgaben fertig wurden.

Wer aus Texteinformationen erhebensoll, muss sie sich genau ansehen und sie soggfalti
analysieren; er muss einen kritischen Blick auf ¥&ound Satze werfen, vergleichen und
schlussfolgern. Das kann man nicht von selbstkdas man auch nicht, wenn es einem ,mal
gesagt” wird, das muss standig getbt werden. Dib&wird dadurch erschwert, dass gerade
die schwachen Leser nur oberflachlich wahrnehmeinganne Uber alle Schwierigkeiten
hinweghupfen.

4. Konsequenz: Kundige Lesebegleiter geben Hilferumm genauen Sehen.

Beim Interpretieren geht es darum, Bedeutungen und Zusammenhang&ennen, und
zwar auch solche, die nicht ausdrticklich formulsand, die sich aber bei genauerem Hinse-
hen aus dem Text ergeben. Dabei kommt man nicte dlenFahigkeit aus, Schlisse zu zie-



hen und Bekanntes, Augenfalliges mit anderem, ninhtittelbar im Text Sichtbares in Be-
ziehung zu bringen. Also:

5. Konsequenz: Kundige Lesebegleiter leiten die Leaden an, zu lesenden Detektiven
zu werden.

Der dritte Anforderungsbereich, dBeflektieren und Bewerten von Textenverlangt einen
geschulten Blick, ein hohes Maf? an Einfuhlung,@aspur fur Feinheiten und Zwischento-
ne, fur das, was ,,zwischen den Zeilen“ steht odétiagt.

6. Konsequenz: Kundige Lesebegleiter fordern die 8sibilitat beim Wahrnehmen von
Geschriebenem.

NOtig sind dafir Kenntnisse, die oft in einem aedesls dem schulischen Zusammenhang
erworben werden, also in der Schule nur ,da“ simehn sie mitgebracht werden. Sie werden
— wie schon erwahnt — am besten und haufigstenddseElternhaus vermittelt, aber auch in
Jugendgruppen oder Uber die verschiedenen MediSA. iennt solche, das Lesen fordernde
Kenntnisse ,Weltwissen*.

7. Konsequenz: Kundige Lesebegleiter arrangieren iationen, in denen Weltwissen
erworben wird. (Dazu nachher noch ein paar Satze.)

5. Was konnen wir sonst noch tun?

Um diese Frage beantworten zu kbnnen, missen witesiim PISA fragen, was Schlerin-
nen und Schiler mit ausgepragter Lesekompeteneiahset.

1. Sie verflgen Ubegin hohes Mal3 an kognitiver Grundfahigkeit,Stichwort: Intelli-
genz

2. Sie sind in der Lage, die korrekte Bedeutung vameséschnell zu erfassen, Stichwort:
Dekodierfahigkeit.

3. Sie verfligen uber eioreites Wissen hinsichtlich der Effektivitat und Anwendbarkeit
von Lernstrategien, Stichwort:Lernstrategiewissen.

4. Sie habennteresse oder Freude am Lesergtichwort Lesemotivation.

5. Sie besitzen eibreites inhaltliches Vorwissen zum Themaind zum inhaltlichen Kon-
text des Textes, also das schon genaAlgemeinwissen Stichwort: Weltwissen.

6. Sie zeichnen sich durch dmhaltliches Interesse am Themaus, StichwortSachinte-
resse.

zu 1: Kaum beeinflussbast diekognitive Grundfahigkeit, d.h. dielntelligenz.

zu 2: Begrenzt veranderband damit eine Moéglichkeit des Forderns istldekodierfahig-
keit der Schulerinnen und Schiiler, die sich in der Sltigkeit zeigt, mit der sie die korrekte
Bedeutung von Satzen eines langeren Textes erfd3asnst Sache der Schule. Dazu kann
z.B. ein guter Grammatikunterricht einen Beitragtkn.

zu 3: BeimLernstrategiewissenhandelt es sich um Faktoren, die durch eine Reahe
Mafl3nahmen gunstig beeinflusst werden kéniee Vermittlung dieser Art von Methoden-
kompetenz ist ebenfalls im Wesentlichen eine Auégads Unterrichts.

zu 4: DieLesemotivation,also die Lust am Lesen und diéufigkeit der freiwilligen Le-
seaktivitaten, kdnnen beeinflusst werden

8. Konsequenz: Der AKL sollte sich Uberlegen, wieré_eseanreize schaffen und damit
die Leseaktivitat steigern kann. Das gilt fur alleAltersstufen (Vorschulkinder, Grund-
schuler, Mittelstufenschuler).

zu 5: Beeinflussbast auch dasllgemeinwissenals Voraussetzung fur interessiertes, ver-
stehendes Lesen. Die Vermittlung von ,Weltwissest'hicht nur eine Sache der Schule. Sie
geschieht in der Regel im Elternhaus, z.B. in deaglichen Gespréachen beim Essen oder
auf Spaziergdngen oder auch beim gemeinsamen Remdeas Weltwissen entsteht ganz
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besonders durch Lesen. Es wird gefordert durctsskdbende und damit zum Lesen anre-
gende Eltern.

9. Konsequenz: Der AKL sollte sich Uberlegen, wier@len Eltern helfen kann, ihre Rolle
als Lesevorbilder und Wissensvermittler zu spielen.

Allgemeines Wissen wird auch durch eine intelligelediennutzung vermittelt.

10. Konsequenz: Der AKL sollte sich Gberlegen, olr sich nicht mehr als bisher auch
um die multimediale Verknlpfung der Lesewelt kimmen sollte: Film und Buch, paralle-
les Lesen und Sehen; Sprechen Uber Gelesenes srtigbes, Verbildlichung von Gelese-
nem.

zu 6: Dag~achinteresseist eine Frucht des Allgemeinwissens und damih&bks beein-
flussbar Der Appetit kommt hier beim Essen. Wer sich isteer mit etwas beschaftigt, wird
davon immer mehr gefangen genommen.

11. Konsequenz: Der AKL sollte sich Uberlegen, wier junge Menschen nicht nur Gber
Sachbicher mit interessanten Themen in Beriihrung bngen kann.Beispiel: Die Aus-
stellung ,Wie entsteht ein Buch?*

6. AbschlieRende Gedanken und Folgerungen
Ich beginne mit der
12. Konsequenz: Lesen und lesen lassen

In Finnland wird, hort man, viel gelesen; es gibt ein gut absgites und eifrig genutztes
System von Bibliotheken. Die finnischen Schileefeauch Tageszeitungen weitaus haufi-
ger und intensiver als die deutschen. Warum woldglMherweise ,gehdrt es sich”. Ist es
ein selbstverstandlicher Teil des gesellschafthdiié&einanders. Als Zusammenfassung und
Erganzung ein Originalzitat aus der Studie zumh8tart ,Vorlesen und Lesen*:

Durch das Vorlesen bzw. durch das spatere eigatigéihesen werden Kinder ange-
regt, die gelesenen Geschichten zu ihren eigeniniingen in Beziehung zu setzen,
sich Fragen zum weiteren Verlauf der Geschichtstellen und tber die Griinde und
Konsequenzen von Handlungen nachzudenken. Gletghmerd Uber den Text und das

sich daran anschlieBende Gesprach eine grol3e AmaaHtulturspezifischen Inhalten,

Mustern und Wertvorstellungen vermittelt. Hierduwind beim Kind die innere Repra-

sentation der Welt zunehmend bereichert. Das Kiadhihdie Erfahrung, dass Sprache
allein in der Lage ist, mogliche Welten mit einanéren Koharenz und Logik zu er-
schaffen, und es wird sich der Art und Weisen betyis denen Sprache im Umgang
mit diesen Reprasentationen benutzt werden kann.

Leseforderung ist Sprachférderung. Wenn Kinder dungendliche sich Lebensbereiche le-
send erschliel3en, bringt sie das auch sprachlidierw®/ie erreichen wir das? Vielleicht
auch durch.esevorbilder. Menschen, die sich glaubhaft als Lesende nach au3erken-

nen geben, kdnnen zur Nachahmung anregen. Sie maokehaulich, dass eine Lebensbe-
waltigung durch Sprache, eine gute Sache ist. émea$t der Ansatz ,Prominente lesen
(vor) nicht ganz falsch. Sie zeigen, dass es ©1du lesen. Man muisste nur Prominente
finden, die fur die jungen Leser attraktiv sind.duman muss der Gefahr begegnen, dass so
etwas zum bloRen Event wird und ohne nachhaltig&Wig bleibt. Publicity fur die Promi-
nenten und Unverbindlichkeit bei den Zuschauera,d#af es nicht sein.

Die Leselust wéachst durch Vorbilder, aber noch naelich attraktive Leseangebote. Dazu
brauchen die Familien und Kindergarten Anregungen.

13. Konsequenz: Gemeinsam sind wir starker
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Wenn Uberhaupt, dann gelingt es nur Uber die Kgiléen und die Kindergarteneltern, die
Familien zu beeinflussen. Dabei spielen die Bibkdt und die Zeitungen eine wichtige Rol-
le. Die einen als Buchlieferanten, die anderemBalschterstatter Uber gelingende Lese-
Ereignisse. Vielleicht haben wir beim AKL die Aufgg bei der Vernetzung Unterstitzung
Zu geben.

14. Konsequenz: Es ist selten zu frih

Die Bucher wurden durch die Bildschirme verdralgs ware nicht schlimm, wenn dieses
Medium zum klugen Sehen und nicht zum dumpfen @loterwendet wirde. Es darf aber
nicht eine Konkurrenz zwischen Computer und Budktehen. In den Kitas und auch spater
in den Schulen missen Biicher auch kinftig selbsttuedliche und sichtbare Gegenstande
sein. Und — gestatten Sie die Bemerkung — wer aisiid ,vorzeitig“ lesen will, darf nicht
daran gehindert, sondern sollte dabei unterstigrden.

15. Konsequenz: Vom Lesen zum Verstehen

Schon im Neuen Testament wird eine Schlisselfragéesepéadagogik formuliert. Im 8.
Kapitel der Apostelgeschichte wird von einem Firsamten des athiopischen Hofs erzahilt,
der auf der Fahrt von Jerusalem nach Gaza lautgsvéamals ublich war) im Buch des Pro-
pheten Jesaja liest, einen gewiss recht schwiefiggh Der Engel des Herrn beordert den
frihchristlichen Missionar Philippus herbei. Derthtin lesen und fragt ihn: ,Verstehst du
auch, was du liest?* Der Beamte antwortet: ,Wierk@rich es, wenn mich niemand anlei-
tet?" Lesen erschopft sich also nicht im DekodieMur wer einen ,Lesebegleiter” und Wis-
senshorizont hat, kann das Gelesene verstehen.

Unsere Aufgabe als kundige Lesebegleiter ist a5 Alsleitung zum verstehenden Lesen zu
geben. Es genugt nicht, irgendwo mal oder auchmegg&g nur vorzulesen. Das kann auch
eine Audiokassette. Das Gelesene muss im Sinneedetheorie ,verarbeitet* werden. Es
darf nicht bloRer Konsum bleiben. Verarbeitung gesa z.B. dadurch, dass man die Kinder
dazu bringt, dass sie sagen, wie sie etwas vestamaben, wie sie es sich vorstellen, wie sie
sich den Fortgang der Story denken, ob sie mit Hade einverstanden sind. Liegen eklatan-
te Missverstandnisse vor, gibt man ihnen behutsamwéise zu einem noch vertiefteren
Verstehen. Diese Rolle des Lesebegleiters musdenaen und Gben. Das geht nur Uber ei-
nen permanenten Erfahrungsaustausch und nichpbeidischen Treffen.

Zum Schluss méchte ich den Finger in eine WunderieBabei greife ich die am Anfang
genannte Ziel- und Problemgruppe auf, die Jugemeitienittieren Alters. Die Kinder in der
Kita und die in der Grundschule sind meist ein demks Publikum, das die Leseanregungen
gerne aufgreift. Aber was machen wir mit den betwilifiten Jungen ab 12, den Jugendli-
chen in den achten und neunten Klassen? Was istemiKindern aus Einwanderungsfamili-
en? Genau sie haben die grof3ten Probleme, die dliede Welt hier und sich selbst zu ver-
stehen. Durch Lesen kénnten sie mdglicherweisé_elaen besser bewaéltigen. In der Schule
tut man sich bei der Férderung der Lesekompetediesem schwierigen Alter besonders
schwer. Oft resignieren die Lehrer.

Ich sehe nicht, dass sich hier in den letzten da¢twas bewegt hatte. Und der AKL, hat er
Ideen dazu? Vielleicht ist es ja einfacher, dieggeddlichen aulR3erhalb der Schule zum Le-
sen zu bringen? Vielleicht dirfen bei ihnen niahtas klassische Buch denken, sondern
mussen sie Uber die Medien erreichen? Aber dazsterigvir mit denen Kontakt aufneh-
men, die naher an diesen jungen Leuten dran serdl.dhrenden, den Sozialarbeitern. Ich
habe auch keine L6sung. Daher die vielen Frageséibes genau das bedriickt mich.

Prof. Roland Hacker, Staatliches Seminar fur Dittakid Lehrerbildung (Gymnasien) Stuttgart 1.
Fassung: Januar 2005.



